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 چکیده 
  ارائه  نحوهو  یآموزش یاما ساختار، محتوا  ؛شود یطراحان معمار شناخته م تی ترب  یمثابه بستر اصلبه یدروس کارگاه  ،یدر نظام آموزش معمار

  یدروس کارگاه ی ساختار و محتوا  یقیتطب لی پژوهش با هدف تحل نیهمراه است. ا یاساس ییهامختلف با تفاوت  یهادروس در دانشگاه نیا

پرسش است که   نیدنبال پاسخ به ا  به  علم و صنعتو دانشگاه    )ملی سابق(  یبهشت  دیتهران، دانشگاه شه  دانشگاه  ؛رانیبرجسته ا  اهسه دانشگ

و    یلیتحل -یفیک   ،ق یروش تحق   ؟باشند  رگذاری تأث   هایخروج  ت ی فی معمار و ک  تی ترب   ،یآموزش  یکردهایبر رو  توانندیها چگونه متفاوت  نیا

تحل   یمبتن رسم  لی بر  آموزش  یها برنامه  ،یاسناد  سرفصل  یمصوب  ترم  یهاو  کارشناس  یدروس  مقطع  مورد   یمعمار  یدر  دانشگاه  سه  در 

است.   م   یها افتهیمطالعه  نشان  طراح  اگرچهکه    دهدیپژوهش  آموزش  اهداف  کلان،  نگاه  ا  یمعمار   یدر  نظر  دانشگاه  نیدر  به  مشترک  ها 

سطح  رسند،یم در  و  اما  تفاوت  برنامه  عمق    دهیسازمان  نحوهدر    یری گچشم  یهااجرا،  پ   بی ترت  ، ینظر  یمحتواو  دروس،   ی وستگیو 

فناور  زانیم  ،یموضوع با  با مؤلفه  نیو همچن  یارتباط  بوم  ی فرهنگ  یهانوع مواجهه  نظر شودیمشاهده م  یو  انسجام  بر  تهران  دانشگاه   -ی. 

انتقاد  ییتوسعه شناخت فضا  ،یعمل ها، پروژه  یاجتماع-یفرهنگ  یمند نهی بر زم  تمرکزبا    یبهشت  د یدانشگاه شه  .دارد  دی تأک  ی و پرورش تفکر 

واقع   یطراح و  بستر  با  تعامل  در  گرا  بردیم  شیپ   یبوم  یهاتیرا  با  صنعت،  و  علم  دانشگاه  فناورانه  شیو  آموزش  روز(  به  ،  )تکنولوژی 

حاضر،    هشپژو  نتیجه.  سازدیآماده م  یا ساخت حرفه  ندیورود به فرا  یرا برا  خود  معمار  آموختگاندانش  ،ییبر اسناد اجرا  یگرا و مبتنساخت

نکته این  بازنگر  دی تأک  بر  و  در  یدارد که  آموزش  برنامه  به  در جهت  ،کشور  یمعمار  یساختار   همسویی   ،ییانسجام محتوا  وحدت و   توجه 
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 مقدمه -1

  و ستون فقرات نظاماست  ترین بستر برای تحقق اهداف آموزشی در دوره کارشناسی  دروس کارگاهی در آموزش معماری، اصلی

و می  آموزش  تشکیل  را  معمار  مجموعهتربیت  قالب  در  دروس  این  طرحدهد.  از  پیشرفته، ای  تا  ابتدایی  مراحل  از  معماری،  های 

 ،های فنی و توانایی حل مسئله عنوان بستری برای تلفیق دانش نظری، مهارتاند و ضمن آموزش مفاهیم طراحی، به شده  دهیسازمان

،  هابرنامه، تعداد واحد  ۀ ارائۀنحو   برنامۀ آموزشی،   گیری درهای چشمکشور، تفاوت  مدارس کثیر معماری  کنند. با این حال، درعمل می

تواند وجود دارد که می دروس عملی )کارگاهی( با نظری ارتباط دروس ترمهماز همه  و ارزشیابی ی تدریس وتوالی موضوعات، شیوه

های نظری مطالب کلاس  تنها در چارچوب  هااین تفاوت  (.1401غروی خوانساری،  بر کیفیت و نوع خروجی آموزش تأثیرگذار باشد )

سطح پرداختن به   حتی در  و  استادان  فرهنگی  علمی، اخلاقی، زیستی و  هاینگرش  ، بلکه درشودنمیهای طراحی خلاصه  کارگاه  و

 .مباحث فنی نیز بازتاب یافته است

  ی در آموزش معمار  و با سابقه  شروی عنوان سه نهاد پو علم و صنعت به  یبهشت  دیدانشگاه تهران، شه  سهشاهد این مدعا اینکه؛  

 ن یدر عناو  یظاهر  یهاشباهت   یرغم برخ. بهدهندی ارائه م  یبا دروس نظر  یدروس کارگاه  قیمتفاوت از تلف  ییالگو   کیهر    ،کشور

 یآموزش نظر   یاصل   یدر محورها  ی نیادیبن  یهاتفاوت  گاه سه دانش  نیکه ا   دهدینشان م  ،شدهارائه  ی ساختار واحدها  یدروس، بررس

تهران، شه  انیم  یق یتطب  یدر بررس  همچنین  دارند. تفاوت  یبهشت   د یسه دانشگاه   ی ده در نحوه سازمان  یاساس  یهاو علم و صنعت، 

 زانیو م  ینظر  یهات یاولو  ،ییمحتوا  یریگ و تعداد واحدها، بلکه در جهت   نیتنها در عناو ها نهتفاوت  نیمشهود است. ا  یدروس نظر

اند، اما ساختار کلان برنامه مشترک   آموزشی  سه نهاد  نیا  انیدروس م  یاند. اگرچه برخافتهینمود    ی نیزطراح  یهاها با کارگاهآن   وندیپ

 .متفاوت است  ی،ها به دانش نظرآن بخشیعمق زانیو م یدرس

مهم  یکی مبان  ،هاافتراق  نیتراز  با  مرتبط  دروس  بهگرددیم  باز  یمعمار  ینظر  یبه  صنعت  و  علم  دانشگاه  و  .  مشخص  طور 

با محتوای    « را2  ینظر  ی« و »مبان1  ینظر  ی»مبان  یپرداخته و دو درس مجزا  یطراح  ندیدر فرآ  یاسلام   ینظر  یبه مبان  افتهیساختار

معادل آن   ای  «یمعمار  ینظر  یدرس »مبان  کیتنها    یبهشت  دیتهران و شه  یهاهدر برنامه خود گنجانده است. در مقابل، دانشگا  اسلامی

رو که  دارند  برنامه  در  کمتر   تریکل  یکرد یرا  تمرکز  و  مبان  یداشته  اندار  یاسلام  یبر  نشان  ن ید.  اختلاف    یدهندهتفاوت، 

 .ست ا ها دانشگاه انیم یمعمار یدر آموزش نظر ی شناختیها یریگ جهت 

و منسجم با    یا مرحله  یاعلم و صنعت برنامه  دانشگاه  .شودیم  دهید  یآشکار  یفیو ک   یکمّ  یهاتفاوت  زین  یمعمار  خی تار  حوزه  در

. دانشگاه تهران ردی گ یبر م و جهان را در رانیمعاصر ا  ی تا معمار یخ یتار یو الفبا یدارد که از مبان یمعمار  خی در تار وسته ی پنج درس پ

ا  زین در  کرده  وزه ح  نیبه چهار درس  به  ،اکتفا  آن  )اصورت سلسلهاما ساختار  مقابل،  ران،یوار  در  معاصر( حفظ شده است.   جهان، 

از   یقیتلف  ،یخیتار  یدروس آن، مانند برداشت از بناها  یپرداخته و برخ  یمعمار  خی به تار  یتریبیبه شکل ترک   یبهشت  دیشه   دانشگاه

 .تمرکز دارد یکالبد لیو تحل یدانیبر تجربه م ،یخیتار کلامی  ت یروا  یجااست که به ی(کارگاه عمل )کار و هینظر

با    یاسلام  یمبان  وندی به پ  یترقیاند. دانشگاه علم و صنعت، نگاه عم ساختارها متفاوت  زیو جهان اسلام ن  یاسلام  یمورد معمار  در

. در دانشگاه تهران، تمرکز  دهدیآموزش م   یطراح  ندیبلکه در نسبت با فرآ  خ،یرا نه فقط در قالب تار  یاسلام  یدارد و معمار  یطراح

  یخیو تار  یفیبار توص  شتریاست که ب  «یدوران اسلام  رانیا  یمعمار  خی»تار  ایجهان اسلام«    یبا معمار  یی»آشنا   سبر ارائه درو  شتریب

 نگر«، عت یطب  یمانند »معمار  گر،یدروس د  یدارد و در برخ  یاسلام  یبه معمار  یتریلیتحل  شیگرا  زین  یبهشت  دیدارند. دانشگاه شه

 .کندیدنبال م میرمستقی غ تصوررا به  یساز با نگرش اسلامهم نیمضام

تا   1مانند »سازه    یدانشگاه با ارائه دروس  نیرا دارد. ا  یساختار فن  نیدانشگاه علم و صنعت بارزتر  ،یاو سازه  یدروس فن  زمینه  در

 ائهار  یو فناور  یساخت، مهندس  ندیبا فرآ  یکامل از ارتباط طراح  یریپروژه« تصو   ت یری»مد  و  «، »متره و برآورد«۵تا    1«، »ساختمان  4

ندهدیم تهران  دانشگاه  فن  زی.  به  یدروس  را  نسبتاً گستردهخود  داده  یاطور  ب  ،پوشش  آن  تمرکز  پا  شتریاما  آموزش  تا   یاهیبر  است 
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آنکه برخ  یبهشت  د یشه  دانشگاه  . در مقابل،شرفتهیپ کل  یبا  اما   «یطیمح  یها ستمیمانند »ساختمان«، »س  یدیدروس  و »سازه« را دارد، 

 .علم و صنعت دارد  دانشگاه نسبت به یانسجام کمتر ب، یها از نظر عمق و ترتآن عیتوز

  انشی« و »را1  انشیعلم و صنعت دروس »را  دانشگاهاست.    ری ها چشمگ تفاوت  زین  یمعمار  شانی و را  تالیجید   یهاینظر فناور  از

جهت 2 با  را  کاربردها  یریگ«  آموزش  به  طراح  انهیرا  ی روشن  مد  یدر  حال  ت یریو  در  داده،  اختصاص  ساختمان    که  یاطلاعات 

موارد به    شتر یمعادل آن را در برنامه دارند که در ب  ای «  2  و  1  یمعمار  رد  انه ی»را  هیو تهران تنها دو درس پا  یبهشت  دیشه   های دانشگاه

م  یمیترس  یافزارهانرم  ارائه    شودیمحدود  در  استفاده  بر  بیشتر  ادارد  تأکیدو  نشان  نی.  مموضوع  در  تفاوت  هر   زانیدهنده  انطباق 

 .است  یدر آموزش معمار تالیجیدانشگاه با تحولات د

واحد    89)ی  متعدد  یاریدانشگاه دروس اخت  نیاست. ا  شتازیپ  ی ارشتهانیم  یبه دروس نظر  یبخشدر تنوع  یبهشت  دیدانشگاه شه 

زماختیاری(   علومها نهیدر  »روان  نی نو   ی  انتقاد  «،یطیمح  ی شناسمانند  مصنوع  «،ی»تفکر  و    «ی»ارگونوم  «،یپژوهندهی»آ  «،ی »هوش 

 نیا  در هر حال،  اند.مطرح شده  یدر سطح محدود  ایوجود ندارند    ای  گر ید  دانشگاهکه در دو    دهدیارائه م  «یمعمار  ی شناس»جامعه

در آموزش   علمی )در سطح نظری(  و  یفرهنگ  ،یبه تحولات اجتماع  یبهشت  دیشه  دانشگاه  روزتره  تر و ب پیشرو  از نگاه  یتفاوت حاک 

 .است  یمعمار

  نیدارد. ا  یطیمح  ی هاستمیسو    ینظر  یمبان  ،یمعمار  خ یتار  یها در حوزه  یبر آموزش نظر  یری دانشگاه تهران تمرکز چشمگ  اما

 ران یمعاصر ا   ی «، »معمار2و    1  رانی ا  ی معمار  خیجهان«، »تار  یمعمار  خی همچون »تار  یاز دروس نظر  یا گسترده  فیدانشگاه با ارائه ط

همچن  و  جهان«  تحل   نیو  »فرآ  یلیدروس  »مبان  «یمعمار   یطراح  ندیمانند  فهم   یارتقا  ی برا  ی غن  ی رساختی ز  «،یمعمار  ینظر  ی و 

است. چن  انیدانشجو   یانتقاد  تفکر  و  یمفهوم  طراحی  ،یخیتار کرده  عمق  نیفراهم  و  نظر  یتنوع  دروس  رونشان   ،یدر   کرد یدهنده 

جامع نسبت    ینگرش  یریگشکل  ساز نهیکه زم  یکردیرو  .است   یمعمار  انی دانشجو   یلی و تحل  یفکر  ی هاانی بن  تیدانشگاه تهران به تقو 

 یمهم برا   یمکمل  نیهمچن   یریگ جهت   ن ی. اشودیم  یو جهان  یو تحولات معاصر در سطوح مل  یخی تار  یهانهی زم  ،یمعمار  یبه مبان

 .رساندیم یاریمتنوع   یدر بسترها انهآگاه ینقد و طراح ل،یکه به توسعه قدرت تحل شودیمحسوب منیز  (یاهیآتلطراحی ) آموزش

سه دانشگاه شکل گرفته    نیدر ا  یدروس کارگاه  یساختار و محتوا  ی قیتطب  لیپژوهش حاضر با هدف تحل  ،یبستر  نیدر چن  لیکن

مرتبط، نظام   یدروس نظر  گاهیهر طرح، جا  یها، اهداف آموزشطرح  یچون توال  ییهاشاخص  قیبر تطب  پژوهش  یاست. تمرکز اصل

ترک   دروس اختیاری،  ،یازینشیپ ارتباط ساختار کارگاه  بانیدروس پشت  ب یحجم واحدها و  آن،  کنار  با جهت است. در   یکل  یریگ ها 

  ها،یپوشانهم  ،یدرس  یهابرنامه  ی رسم  یهامطالعه بر آن است تا با اتکا بر داده  نی. اشودیم  یدر هر دانشگاه بررس  یبرنامه آموزش

ا  ریپذانتقال  یهات یها و ظرفتفاوت از  و  آشکار سازد  آورد   ی آموزش  ی الگوها  یبازنگر   و   یابیارز  ی برا  ی بستر  ق،یطر  ن یرا  . فراهم 

 ی دروس و مطالعه نقشه کل  (نیمسال  هرهای ترمی )ی برنامهقیتطب  ی بررس  ،یرسم  یهاسرفصل  یمحتوا  لیپژوهش بر تحل  این  کردیرو

  یهادر دانشکده  یاصلاحات آموزش  یاراهگش  تواندیم  لیتحل  نیاستوار است. دستاورد ا  ینظر  دروس  و  یدروس کارگاه  انیارتباط م

بر شفاف  نیز  کشور  گرید آموزش  یسازباشد و  م  ییانسجام محتوا  ،یمنطق  بهتر  انطباق  معمار   یاهداف و ساختارها  انیو   ی آموزش 

 تواندیبه آن م  یتوجهیاست که ب  یضرورت  ،هاآن  یقیتطب  لیمعمار، تحل  ت یدر ترب   یدروس کارگاه  نیادی. با توجه به نقش بن دیفزایب

 شود.  یدر سطح آموزش مل هایموجب استمرار ناهماهنگ

 مرور مبانی نظري و پیشینه -2
رشته بوده و   نیا انیدانشجو  تی ترب یمحورها نیتریادیاز بن یک یهمواره  ریاخ  یهادر طول دهه  ران، یدر ا یمعمار یآموزش طراح

برنامه  یمحور  ینقش  ،یطراح  یریادگیو    نیبستر تمر  نیتربه عنوان مهم  یطراح  یهاکارگاه اداشته  یدرس  یهادر ساختار  با    نیاند. 

مختلف مشاهده   یهادروس در دانشگاه  نیا  یکردهایاهداف و رو  ،یآموزش  ی محتوا  ،یدهدر سازمان  یهقابل توج  یهاحال، تفاوت
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انجام گرفته . پژوهششودیم کوش اخیردو دهه    یط  یدر حوزه آموزش معمار  های  واکاو  دهی،  به    ی هاشهیها و رتفاوت  نیا  ی است 

 ی به بررس  یقیکه به صورت تطب یمطالعات  ان،یم ن ی. در ادفراهم آور ی در ساختار آموزش طراح یشیبازاند ی برا یا نهیها بپردازد و زمآن 

در سطح   ژهیومطالعات، به  نیتعداد ا  اگرچه  .حوزه دارند  نیا  آموزشی-یعلم  اتیدر ادب  یا ژهیو  گاهیاند، جاپرداخته  یآموزش  یهابرنامه

 .شودیهمچنان احساس م تریجزئ یهالی به تحل  ازیمحدود است و ن ،یمل

های صورت گرفته بر محتوای آموزشی اشاره  و تحلیل  توان به بررسیمهم و اساسی در آموزش معماری، می  هایمؤلفهاز دیگر  

میهاتلاش  ازجملهکرد.   حیطه  این  در  گرفته  صورت  پژوهش  ی  به  میرمحمدصادقیغریب »توان  و  »  «1400  ،پور  مقاله    ی بررسدر 

 ی کارشناس   دوره  یبرنامه آموزش  اشاره کرد که  «با شش دانشگاه برتر جهان  رانیدر ا  یمعمار  ی دوره کارشناس  یبرنامه آموزش  یقیتطب

محتوا، به   لیمطالعه با استفاده از روش تحل  نیا  داده است.  قرار  یقیتطب  یبا شش دانشگاه برتر جهان مورد بررس  را   رانیدر ا  یمعمار

وجود    نیکه در عدهد  می  نشان  ج ینتا.  ه است پرداخت  یدر مقطع کارشناس  گریکدیو ارتباط دروس با    یساختار برنامه آموزش   یبررس

تفاوتقابل  یها شباهت  نظر طول دوره، نسبت دروس و محتوا  ییهاملاحظه،  ناش  شودیم   دهیدروس د  یاز   یاز عوامل متعدد  یکه 

نها افزا  ییراهکارها   ت،ی است. در  نظر   شیهمچون  کارگاه  یارتباط دروس  انتخاب  شیافزا   ،یو  ب  ،یاری و اخت  یدروس  به   شتری توجه 

 ه است. شد شنهادیپ ییو تبادلات دانشجو  یقاتیتحق یهافرصت   جادیا ،یدر مقام مرب سیورزان به تدرحرفه قی، تشو 1کهاد  یهاهدور

نام  پژوهش  درهمچنین   به  دیگر  مفهوم»ی  دانشجو   یچارچوب  کارگاه  یمبتد  انیآموزش  طراح  یهادر  که   «یمعمار  یمقدمات 

 یها مقوله  یبه بررس  ،یفیک   یمحتوا  لیبا استفاده از روش تحل  ، نگارندگانه است رت گرفتصو   «1399 ،زندی محب و همکاران»توسط  

معمار فعال  یآموزش  نتاندپرداخت  یمبتد  انیدانشجو   ی هات یو  هماهنگ  دهدمینشان    جی .  فعال  یهامقوله  یکه  و    ی هات یآموزش 

و گذر به   یطراح  ییمنجر به ارتقاء توانا  تواندیاست و م  یضرورامری    ،یمعمار  یمقدمات طراح  یهادر کارگاه  یمبتد  انیدانشجو 

 .شود یو خبرگ  یمندسمت حرفه

دوره    ت یموفق  زانیو م   رانیدر ا  ی آموزش معمار  یمحتوادر مقاله »  «1398،  و حجت   یصداقت»در این راستا در پژوهشی دیگر،   

ا  یکارشناس انتقال  معمار  یمحتوا  «محتوا  نیدر  ا  یآموزش  م  رانیدر  کارشناس  ت یموفق  زانیو  رادوره  ا  ی  انتقال  مورد   محتوا  نیدر 

انداهدادقرار    یبررس پ  قیتحق  نی.  روش  از  استفاده  بررس  ،ی کم   شیمایبا  برا  ی محتوا  ی به  معمار  یلازم  تحل  یآموزش    زانیم  ل یو 

آموزش   یمحتوا  نش،یدانش، توانش و ب  ؛انیکه سه بن  دهدمینشان    ج ی. نتاه است محتوا پرداخت  نیا  قالدر انت  یدوره کارشناس  ت یموفق

تشک  یمعمار ارز   دهدیم  لی را  کارشناس  تیموفق  زانیم   یابیو  ا  یمعمار  یدوره  انتقال  م  نیدر  نشان    ت ی موفق  نیشتری ب  ،دهدیمحتوا 

از   ترنییدر مجموع پا  ت یسطح موفق  نش،یدو مؤلفه دانش و ب  درتوانش است که در سطح متوسط قرار دارد و    انیآموزش در انتقال بن

 ! حد متوسط است

  ی« معمار یکارشناس  دوره ینظام آموزش یمهارت یهات ی اولو  یواکاودر مقاله » «1398، و همکاران  ی عسگر»همچنین در این زمینه، 

 یقیتطب  یمورد بررس  را  و جهان  رانیتراز اول ا  یدر ده دانشکده معمار  یمعمار  یکارشناس  دوره  ینظام آموزش  یمهارت  یهات ی، اولو نیز

 دهدمی  ننشا  جی نتا.  ه است ختلف پرداختم  یآموزش  یهانظام  یژگ ی و  یبه بررس  ،یپژوهش با استفاده از روش همبستگ  نی. ادادندقرار  

  حوزه در دو    مسئله   ن یشناخته شده است. ا  ایدر سطح دن  یشرح دروس رشته معمار  ت ی خصوص  نیترژهیعنوان وبه  «یریپذکه »انعطاف

انتخاب دروس  در  طراح  «ی»انعطاف  دروس  طرح  موضوع  در  »انعطاف  است   «یمعمار  یو  اعمال  امرقابل  این  البته    شیوه بر    یمبتن  . 

 
از    شیآغاز شد و تا پ  1348است که از سال    یاکهاد( دوره   ۀ)معروف به دور  بای ز  یهنرها  ۀدر دانشکد  یدوم آموزش معمار  ۀدور  ،یطور کلبه .   1

 ی هاآموزه   ژهی وو به  یجهان  ینوگرا  ی هاانی جر  ریتحت تأث  ،یآموزش بوزار  ی دوره با هدف اصلاح ساختار سنت  نی ادامه داشت. ا  یانقلاب فرهنگ

انتقاد  دیتأک  افت؛ی   رییتغ  یبه معمار   ک یدوره، نگاه آکادم  نی باوهاوس شکل گرفت. در ا  ۀمدرس به مباحث نظر  یگشودگ  ،یبر تفکر  و    ینسبت 

و ضعف در انسجام    هادگاهی ها و ددر روش  ضابطهیتنوع ب  ،یحذف نظام منسجم قبل  لیدلحال، به   نی . با اافتی   شی هنر و صنعت افزا  انیم  وندیپ

 مواجه شد.  ی در نظام آموزش یو کاست یپراکندگ ی دوره در عمل با نوع نی ، ایساختار
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به    یابیارز وابسته  انتخاب دروس  نتااست  انیدانشجو  یاستعدادهاو  ا  نیا  ی ایگو   ،حاصل  جی.  که  بوده  آموزش   نیمهم  نظام  در  امر 

 .واقع شده است  مغفول رانیا یمعمار

»  «(139۵)  ، پور و توتونچی مقدمغریب » ا  یدوره کارشناس  یآموزش معمار  یهابرنامه  یابیارزدر مقاله  به   رانیدر  از منظر توجه 

محتوا، به  لیروش تحلبا استفاده از  ،رانیدر ا  یدوره کارشناس یآموزش معمار یهابرنامه در پژوهش خود پیرامون ی«فرهنگ هایمؤلفه

که    دست یافتند  جینتا  به این  . لذاند پرداخت  یآموزش  یهامهدر اهداف و متن طرح دروس برنا  یفرهنگ  یهاتوجه به مؤلفه  زانیم  یبررس

و در    ست یهمسان ن  ،شدهیبررس  ی هادر طرح دروس مختلف برنامه  ،ای و جغراف  خیتار   ،ینیبجهان  حوزهتوجه به موضوعات سه    زانیم

نشده   فادهاست  یفرهنگ  یهاتوجه به مؤلفه  یهر حوزه برا  ی هات یاز ظرف  یبه اندازه کاف  ،یدروس آموزش معمار  یمصوب برا   یمحتوا

 .است 

و   مهم  موضوعات  دیگر  می  تأثیرگذاراز  معماری  آموزش  حوزه  و  در  معماری  آموزش  روند  تحلیل  به  بر    تأثیراتتوان  آن 

 ی معمار  یسه نسل آموزش دانشگاه  یقیمطالعه تطبدر مقاله »  «(1398)  ،و همکاران  یارث  انیک »دانشجویان اشاره داشت. در این زمینه  

 شهیاز سه منظر روند، دانش و اند  یمعمار  یسه نسل آموزش دانشگاه  یقیتطب  یبررسبه    ی«طراح  شه یاز سه منظر روند، دانش و اند

در    یمعمار  یآموزش دانشگاه  ریس  لیبه تحل  ،یقیبا روش مطالعه تطب  یو از نوع نظر  یفیک   کردیپژوهش با رو  نی. ای پرداختندطراح

  دهد مینشان    جی . نتاه است تاکنون پرداخت  .م  1996از    و   م؛  1996تا    . م  1960حدفاصل    ،یلادیمی بیستم  صده  60  دههقبل از    دورهسه  

چگونگ ش  یگذارهیسرما   یکه  توجهات  طراح  یآموزش  یهاوهیو  تفکر  پرورش  جمله   حوزهکنشگران    یبرا  ،یبر  از  آموزش 

 .گشا است راه ن،ی و مدرس زانیرپژوهشگران، برنامه

این بر  قمی»ها،  افزون  ناری  و  »در    « (.خ  1397)  ممتحن  گونه  یتی ترب  یهاهیرو مقاله  مورد  ی هادر  مطالعه  معماران؛  :  یآموزش 

روند   یبندطبقه  در پژوهش خود به  «رانیا  یمعمار  یها( در دانشکده.خ  1386-96)  ریاخ  دههشده    شنهادیپ  یآموزش  یهانهی گز  یبررس

ا  یتحولات آموزش معمار انتقال   یکه بر مهارت فرد  یکردند: نسل  میرا به سه نسل تقس  یآنان آموزش معمار   پرداختند.  رانیدر  و 

نسل   هیتک  یشاگرد-استاد رسم  یداشت،  آموزش  نهاد  ی دانشگاه  یکه  نسل  ردک   نهیرا  برا  یو  تلاش  در    ، یمفهوم  ینوساز  یکه 

 ، ی شکل  یهات یرغم تثببه  ران،یدر ا  یکه ساختار آموزش معمار  دهدمی نشان    یبندمیتقس  نیبود. ا  ییمحتوا   یشدن و ارتقا  یارشتهانیم

 .مواجه است  یو ساختار یدر انسجام مفهوم ییها یهمچنان با کاست

»  «(. خ  139۵)  ، قیومی بیدهندی و سپهری»  ۀمطالعنهایت،    در  مقاله    ی بهشت  دیدر دانشگاه شه  یمعمار  یآموزش طراح  خیتاردر 

 داده است.  قرار  یمورد بررس  ی )ملی( رابهشت  دیدر دانشگاه شه  یمعمار   ی آموزش طراح  خیتار  «نی مرحله تکو (،  رانیا   ی)دانشگاه مل

 یمعمار   یآموزش طراح  یر یگ روند شکل  لیبه تحل  ،یشفاه  خیاز فنون تار  یر یگ و بهره  یخیتار  تحلیل  پژوهش با استفاده از روش  نیا

  یهاوهیش  ریتحت تأث  در ابتدا  ،یبهشت   دیدر دانشگاه شه  یمعمار  یکه آموزش طراح  دهدمینشان    جی . نتا ه است دانشگاه پرداخت  نیدر ا

معمار هنرها   یآموزش  پار  یبایز  یدانشکده  بوزار  مدرسه  و  تهران  زمان،  سیدانشگاه  گذشت  با  است.   ی ها برنامه  تدریجبه  بوده 

 ه است. شکل گرفت  معماری شهرسازی دانشگاه شهید بهشتی دانشکده مستقل ت یو شخص هشد نیتدو یدیجد یآموزش

 

 پیشینه پژوهی تحقیق، تنظیم: نگارندگان -1  جدول 
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 گیری نتیجه  سال  نگارنده  ردیف 

 1400 پور و میرمحمدصادقی غریب 1
و    یاریتوسعه دروس اخت   ،یو کارگاه  یارتباط دروس نظر  شیبه افزا  هیتوص 

 کهاد

 ی مقدمات یهادر کارگاه  انیدانشجو تی آموزش و فعال یضرورت هماهنگ 1399 زندی محب و دژدار و طلیسچی  2

 شوند یاز حد متوسط منتقل م ترنییپا نشیتوانش در سطح متوسط؛ دانش و ب 1398 و حجت   یصداقت 3
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4 
زاده و  نصیرسلامی، سلطان ی،عسگر

 نژاد شیرازی هاشم
 ی و طراح  یبه تنوع در دروس انتخاب  هی توص ران؛یمغفول در ا یریپذانعطاف 1398

 ها در سرفصل ایو جغراف خیتار ،ینی ب به جهان یتوجه ناکاف 139۵ پور و توتونچی مقدم غریب ۵
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وز

 آم
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رو
ل 
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ت

 

 گشاست راه یآموزش گذاراناستیس یبرا   یتوجه به تفکر طراح 1398 ی، مظفر و خسروی ارث  انیک 6

 ی در آموزش معمار یو ساختار   یبر فقدان انسجام مفهوم  دیتأک 1397 ممتحن و ناری قمی  7

 139۵ قیومی بیدهندی و سپهری  8
در   یبرنامه درس  یجیتحول تدر  با،یز  یو هنرها  سیاز بوزار پار  تأثیرپذیری

 دانشگاه شهید بهشتی 

 
م  با فوق،  مطالعات  به  طراح  جهینت  توانیتوجه  آموزش  که  ا  یمعمار  یگرفت  تطب  یبازنگر  ازمندین  رانیدر  تحولات    با  آن  قیو 

و   یدروس نظر  نیارتباط ب  ت یتقو   ،یدرس  یهادر برنامه  یریپذانعطاف  ،یفرهنگ  یهاروز است. توجه به مؤلفه  یازهاین  علمی جدید و

 یآموزش  یهایزیر در برنامه  دیاست که با  یاز جمله موارد  ی،طراح  نقادانه در علوم نظری و تفکر خلاقانه در  و پرورش تفکر  یعمل

بر   ایها  اند، اما اغلب آنپرداخته  رانیدر ا  یساختار آموزش معمار  لی به تحل  یاگرچه مطالعات متعدد  ت،ی در نها  .ردیمورد توجه قرار گ 

را    یآموزش  یکردهایرو  ایدروس    یمؤلفه از آموزش، مانند محتوا  کیصرفاً    ایاند  متمرکز بوده  یالمللنیب  یهابا دانشگاه  یکل  سهیمقا

نوآورکرده  یبررس رو  ضرپژوهش حا  یاند.  با  که  است  آن  و روشکردیدر  انتقادی  تحلیلی،قیتطب  ی  مقایسه  ی  و  بررسی  به  ی ابتدا 

 ی معمار  ،ینظر  یمبان  ،یمعمار  خی)شامل تار  یو دروس نظر  یدروس کارگاه  تدقیقزمان به  طور هم به  های آموزشی و سپسبرنامه

 ق،یتحق  ن ی. در اپردازدیو علم و صنعت م  یبهشت  دیتهران، شه  های؛ی دانشگاهعنی  ران،ی( در سه دانشگاه معتبر ای و دروس فن  یاسلام

 یریکار گرفته شده تا تصو به  گریکد یو ارتباط دروس با    های ترمیبرنامهها، تعداد واحدها،  سرفصل  یدر بررس  یفیک  و  یکمّ  ب یترک 

هدفمند   یبازنگر  یبرا   یانهیزم  تواندیم  ل یتحل  نیها ارائه شود. ا دانشگاه  ن یا  انیافزا م هم  ی هات یروشن و مستند از نقاط افتراق و ظرف

 فراهم سازد. یدر سطح مل یمعمار  یناسدروس کارش یزیردر برنامه

 مبانی نظري -1-2

معمار تحول است    همواره این ساختار    دارد.  ایرشتهمیانو    یوجه  چند  ده،یچیپ  ساختاری  یآموزش  تلاق  ودر حال   ان ی م  یدر 

معماری و ساختار آموزشی   حوزهفرد  منحصربه  ی هایژگ یاز و  یکی  گیرد.می   قرار  ی نگفره  یهاو گفتمان  ی دانش فن  و   یآموزش طراح

پآن فضا  ویژهبه   ،و عمل  هینظر  انیم  وندی،  دانشجو   ییجا  .است   یطراح  هایهیآتل  یدر چارچوب   ی ندهایفرآ  ریگدر  یمعمار  انیکه 

  یساختار دروس طراح  ران،یدر ا  ژهیوبه  ،ی. در سطح کارشناسشوندیم  تفکر طراحی  و  یانتقاد  یشیبازاند،  ییفضا  اتیخلاقانه، تجرب

با محتواآن  قیتلف  ی و چگونگ  معماری فن  ینظر  دروس  یها  توجه  یهاتفاوت  ی مختلف، هادانشگاه  در  ، یو    های هیآتلدارد.    یقابل 

  ینقد جمع  ،یریتکرارپذ  ،یچون تفکر طراح  یمیبا مفاه  انیکه در آن دانشجو   هستند  یبستر  ،یبه عنوان هسته آموزش معمار  یطراح

ادراکو   و  م  ییفضا  تجربه  نه  ن یا(.  Webster, 2016)  شوندیمواجه  محل  فضاها  تفکر تنها  عرصهخلاقانه  تمرین  بلکه   یبرا  ی ااند، 

به    یفرهنگ  مسائل  ریتفس  ،یاجتماع  تعاملات  نیتمر التزام  و  مواجهه  حرفهو  تحول  (. Salama, 2015)  دهستننیز    یااخلاق   در   با 

 نقش آموزش و انطباق   فیدر جهت بازتعر  ییهایدستخوش بازنگر  ز ین  ی طراحیهاهیآتل  ،یاانتظارات حرفه  ارتقای سطحو    هایفناور

 انیمعنادار م  وندیپ  جادیا  ،یدر آموزش معمار  یاساس  یاز محورها  یکی(.  Anthony, 2020)  اندشده  ی تر دانشگاهبا اهداف گسترده  آن

  ،یشناسمیاقل ،یمعمار ینظر یمبان ،یمعمار خ یچون تار یشامل مباحث یدروس نظر نیاست. ا یمعمار یطراح ندیو فرآ یدروس نظر

 فا یمعمار ا  یو توانمند  نشیب  یری گ در شکل  ینیادینقش بن  کیساختمان هستند که هر  یفن  اتیوساز و جزئاصول و مقررات ساخت 

خلاق، مسئول و   یمعماران  ت یمنجر به ترب  تواندینم  یطراح  ندیصورت مجزا از فرادروس به  نیآموزش ا  صرفاًحال،    نی. با اکنندیم

به هم که محتوا  ل،یدل  نیآگاه شود.  دارد  فرآ  یطراح  ایگونهبهدروس    نیا  ینظر  یضرورت  در  که  ارائه شود  و حل   یطراح  ندیو 
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 ،محورو مهارت  یاحرفه  صرفاً  عبور از آموزش  ت یبر اهم  «(2014)  2کاف»راستا،    نیحضور فعال داشته باشد. در هم  ییفضا  یهامسئله

 ان یدر دانشجو   یا رشتهانیو درک م  یفرهنگ  یآگاه  ،یرشد تفکر انتقاد  سازنهیزم  دیبا  یو معتقد است که آموزش معمار  کندیم  دیتأک 

ا تحول  نیباشد.  معمار  خواهنگاه  آموزش  گزارش  یبه  روادر  و  آتل  یفرهنگ  یهات یها  است؛    افتهیبازتاب    زین  یطراح  ی هاهیدرون 

 تواند یم  کردیرو  نیبرقرار کنند. ا  ایزنده و پو   یارابطه  ،یطراح  یهاو تجربه   ینظر  یهاآموخته  نیب  کنندیتلاش م  انی که دانشجو   ییجا

 ,.Koch et al)  محور ارتقاء دهدخلاق و پژوهش  ،یانتقاد  یندیصرف، به فرآ  دیو تقل  کراربر ت  یمبتن  یاوهی را از ش  یآموزش معمار

2020 .) 

نشان م  ی هادر دانشگاه  یمعمار  ی درس  یهابرنامه  یقیتطب  یبررس تفاوت  دهدیمختلف  نه صرفاً ساختار  یهاکه  بلکه    ،یموجود 

تما از  ودیدگاه  در   نیادی بن  یزهایبرخاسته  فرهنگ   یمعرفت  ،ی فلسف  ی کردهایرو  ها  معمار  یو  آموزش  )  یبه   & Benningerاست 

Salama, 2019  .)عمق    گاه،یجا  نییتب  ۀها، به نحو دانشگاه  انیوجوه تفاوت م  نیتراز مهم  یکی  ران،یدر ا  یمعمار  یدر بستر آموزش عال

و   یمعمار  خیتار  ،یشناسییبایز  ،یمعمار  ینظر  یچون مبان  ییهادر حوزه  ژهیوها بهتفاوت  نی. اشودیمربوط م   یو کارکرد دروس نظر

شناسا  ی روشنبه  یطراح  ۀفلسف برا  ییقابل  دانشگاه  یاست.  شه  یهامثال،  و  تطب  یکردی رو  یبهشت  دیتهران  مبتن  تریقیبازتر،  بر    یو 

 ی و نظر  یخیتار  یتنها با مباننه   انی دانشجو   شودیها، تلاش مدانشگاه  نیاند. در ااتخاذ کرده  یرا در آموزش مباحث نظر  یانتقاد  لیتحل

  یطراح  ندیها در فرآکنند و از آن  یمعاصر بازخوان  یو اجتماع  یفرهنگ   یبسترها   دررا    میمفاه  نیآشنا شوند، بلکه بتوانند ا  یمعمار

بگ نظررندیبهره  آموزش  و صنعت،  علم  دانشگاه  در  مقابل،  در  پا  شتریب  ی.  استوار   یمندترنظامو    تریافتهسازمان  یهاچارچوب  هیبر 

ا مبتنچارچوب  نیاست.  عمدتاً  طبقه  یها  ارائه  محور  محتوا  یهایبندبر  تار   وار سلسه،  تأک  یخیاطلاعات  تحل   دیو  و  سبک  لیبر  ها 

 یمبان  ای  خیدر قالب دروس تار  افتهی و سامان  قیدق  یهاهدف عمده، انتقال دانسته  ،یکردیرو  نیهستند. در چن  یخاص معمار  یهادوره

انتقاد  ینظر کاربرد  به  اما کمتر  پرداخته م  ی در طراح  میمفاه  نیا  یاست،   3رباشیاوغلو و دم   کوجا»  دگاهی. بر اساس دشودیمعاصر 

ارتقا«(2017) نظر  ت یفیک   ی،  با مفاهجامع  یمستلزم برخورد  یدر معمار  یآموزش  نقادانه  با  آن   قیتطب  نیو همچن  ینظر  مینگر و  ها 

 یشیزاندبا  ازمندیبلکه ن  د،یآیبه دست نم  یخیتار  ای  یفیتوص  یکردهایرو  قیمهم، صرفاً از طر  نیمعاصر است. ا  یهاو چالش  هانهیزم

 است.  یمعمار یطراح ندیبا فرآ ینظر میمفاه وندیپ ت یو تقو  یاهداف آموزش فی بازتعر س،یتدر یشناسدر روش

هم فناور   نیدر  گسترش  طراح  تال،یجید  یهایراستا،  بهره  ک یپارامتر  یظهور  ابزارها   ی ریگ و  اطلاعات    یسازمدل  رینظ  ییاز 

تحولات را   ن یا «(2017) ۵آکسمن »شده است.  یمعمار ی آموزش طراح یها و روش سازوکارهادر  ق ی عم ی ، موجب دگرگون4ساختمان

 د یکه در آن، منطق تول  یمیپارادا  .کندیم  لیتحل  یطراح  ندیدر فرآ  ینینو   میپارادا  انیعنوان بنبلکه به  ک،یتکنولوژ  یراتییمثابه تغنه به

ساختار آموزش   جه،یدر نت  .شوندیم   فیبازتعر  ی محورهای  و داده  هاتمی الگور  ۀبه واسط  یی بازنما  یها وهیشو    لی تحل  یهافرم، روش

ا  زین  یطراح از  جد  نیمتأثر  طراح  ییهادانشگاه  .ابدییم  انسازم  دیمنطق  آموزش  در  فرصت کرده  یگذارهیسرما  تالیجید  یکه  اند، 

مح  انی دانشجو   یسازآماده  یبرا  یبهتر مداده  یاحرفه  یهاطیدر  فراهم  انعطاف  یارشتهانیم  یر یادگ ی   .کنندیمحور  ساختار   یریپذو 

درس و  زین  یبرنامه  معمار  یهایژگ یاز  معاصر  آموزش  طبق    یبارز  همکاران  یلبریت»  یهاافتهیاست.  دروس «(2021)  6و  گنجاندن   ،

 یهاچالش  یها را براو آن   دهدیش میرا افزا  نای دانشجو   یدامنه شناخت  ،یارگونوم  و  یتفکر انتقاد  ،یطیمح  یشناسمانند روان  یمتنوع

دانشگاه شهسازدیم  ترآماده  یارشتهنیب ارائه چن  یبهشت  دی.  با  از  یانمونه  ،یدروس  نیبا  معماری  منعطف و   یزیربرنامه  یک مدرسه 

  ی توال  ،یآموزش طراح   تیفیمؤثر در ک   یهااز مؤلفه  گرید   یکی.  و فناورانه است   یطیمحست یز  ،یاجتماع  ی ازهایروزآمد در پاسخ به ن

 
2 - Cuff 
3 - Kocaoglu    & Demirbaş 
4 - Building Information Modeling (BIM) 

5 - Oxman 

6 - Tilbury   & Keogh   & Leighton & Kent 
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آتل  یمنطق پ   یاهیدروس  ساآن  یوستگ یو  با  پشت   ریها  نظری(  بانیدروس  تداوم   کندیم  دیتأک   «(2020)  7ی آنتون»است.    )دروس  که 

موجب گسست   یوستگیپ  نی. در مقابل، نبود اسازدیفراهم م  یو انتقاد  قیعم  ،یجیتدر  یریادگی  یبرا  یبستر مناسب  ،یطراح  یهاپروژه

 .خواهد شد یطراح ندیدر فرا ینگریو سطح یدانش

 

 
 چارچوب مفهومی پژوهش، تنظیم: نگارندگان  -1نمایه  

 

بستر    و  یخیتار  ،یفرهنگ  یهانهیاز زم  تواندیمعمار، نم  ت یدر ترب  یعنوان بخش محوربه  ،یمعمار  یآموزش طراحاز سوی دیگر  

تأک   «(2020)  8سلامه و گرگولو »جدا باشد.    بومی اهم  دیبا   ی استانداردها  انیتعادل م  یبر ضرورت برقرار  نه،یبه زم  ت ی حساس  ت یبر 

در قالب    ت ی حساس  نیا  ران،یا  های بومی و سنتی معماری. در بافت کنندیم  دیتأک  یآموزش  یزیردر برنامه  یبوم  یهایژگ یو و  یجهان

است.   ییقابل شناسا  ی،درس  یهابرنامه  یدر طراح  تهیاز مواجهه با مدرن  یناش  یهاچالشو    یخیتار  یها سنت   ،یمعمار  ت یتوجه به هو 

نقش   یآموزش  یموفق و اصلاح ساختارها  ی الگوها  نیها، تدوشکاف  ییدر شناسا  ،یالمللنیب  اسیدر مق  ژه یوبه  ،یقیتطب  یهاپژوهش

  یدر ساختار دروس معمار  یریپذبر لزوم انعطاف   ،یتجارب جهان  یبا بررس  «(2022)ی  عسگر»راستا،    نی. در همکنندیم  فایا  یمهم

انعطاف  دیتأک   رانیا افزا  یدارند؛  قالب  در  اخت  شیکه  دروس  ساختارها  ی ریگ بهرهو    یطراح  یکردهایرو  قیتلف  ،یاریتنوع   ی از 

 
7 - Anthony 

8 - Salama & Gorgulu 
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 یاهینقد درون آتل  یفضا  ت یفیک   ، یآموزش طراح  ت یفیدر ک   یدیکل  یهااز مؤلفه  گرید  یکیاست.    ی ریگیمدولار قابل پ  ایرشتهمیان

همکاران »و    «(2016)  9وبستر »که  چنان  .است  و  داده  «(2020)  10کوچ  بازخوردهانشان  مح  یمشارکت  ی اند،  در  همدلانه    یهاطیو 

 .دارد انی دانشجو  یاستقلال و بلوغ طراح ت،ی خلاق ت یدر تقو  یاکنندهن یینقش تع ،یآموزش

  ن یدر ا  رانیا  ی معمار  گاهیکه جا  دهدینشان م  مورد نظر  در سه دانشگاه  یدروس نظر  یهاسرفصل  یقیتطب  ی بررس  نه،یزم  نیهم  در

ارزبرنامه قابل  واحدها  تعداد  اساس  بر  تنها  بازتاب  ست،ین  یابیها،  معرفت  یکردهایرو  ۀدهندبلکه  ترب  یمتفاوت  دانشگاه   یتیو  است. 

تحل  ترکیکلاس  یکردیبا رو  هرانت »تار  یدروس  ،یلیو  ارائه م  ی« و »معمار2و    1  رانیا  یمعمار  خیچون  در   دهد،یجهان اسلام« را 

تأک  نیا  ،ی بهشت  دیدر دانشگاه شه  کهیحال با  پ  یشتریب  دیمباحث   ی معمار  یانهیملموس و فهم زم  راث یم  ،یشهر  یبا فضاها  وندیبر 

 ی و پس از اسلام« و »طراح  شیپ  رانیا  یمعمار  خیچون »تار  یدروس  قیدانشگاه علم و صنعت با تلف  قابل،. در مشوندیعرضه م  رانیا

پ  «،یدر بستر بوم دنبال  تار  وندی به  ا  یکرد یرو   .است   طراحی  آموزش  ان یبا جر  رانیا  یمعمار  خیدادن  از   نیکه نقش  فراتر  حوزه را 

در   رانیا  یمواجهه با معمار  ی مفاهمه وکه چگونگ  دهندیها نشان متفاوت  نی. اکندیدنبال م  یطراح  ند یو در امتداد فرآ  یمباحث نظر

 ی آموزش طراح  انیاز نسبت م  دانشگاهی  هر نهاد  یتلقو    یدرس  محتوای  ،ینظر  ی فکری وهایریگ از جهت   یتابع  ،یآموزش دانشگاه

 است.  هر جامعه و فرهنگ

آتل  یقیتطب  یبررس  ،یبندجمع  در برنامه  هاهیساختار  دانشگاه  ینظر  یها و  شه  یهادر  نشان    یبهشت  دیتهران،  صنعت  و  علم  و 

علم و صنعت بر  دانشگاه اند. پرداخته ی آموزشی خودو برنامه دروس دهیسازمانبه  یخاص یانهیزم  یهات یبا اولو  کیکه هر  دهدیم

فرهنگ  یارشتهانیم  یابرنامه  یبهشت  دیشه  دانشگاه  دارد،  ی ساختار  دیتأک   یاسلام  یمحتوا م  را  تریو  و  ی دنبال  تهران کند  دانشگاه 

است  کیکلاس  یکردیرو کرده  حفظ  را  متوازن  معمار  ییگوپاسخ  منظوربه  .و  آموزش  روز،  تحولات   یی الگو  سمت   به  دیبا  یبه 

زم  ی مبتنو    یارشتهانیم  ر،یپذانعطاف  توال  یبوم  هاینهیبر  کند.    تنوع   ،ینظر  مباحث   با  هیآتل  بودن  راستادروس، هم  یمنطق  یحرکت 

مانند مطالعه حاضر،   ی،قیتطب  یهاژوهشپ  باشند.  هدف  نیبه ا   ی ابیدر دست  یدیکلی  اجزا  تواندمی  نقد سازنده،  یفضاو  ی  انتخاب  دروس

 رسانند.  یاری چندبعدیآگاه، خلاق و  یفراهم کنند و به پرورش معماران  یآموزش یهادر برنامه یشی بازاند یبرا یبستر مناسب توانندیم
 

 شناسی روش  -3
چرا که با    .ردیگ یقرار م  یهدف، در زمره مطالعات کاربرد  کیفی و بنیادی و از نظر نتیجه و  ،محتواتحلیل    پژوهش حاضر از نظر

پ  یبهشت   دیتهران، شه  یعنیدر سه دانشگاه معتبر کشور،    یدروس کارگاه  یتمرکز بر ساختار و محتوا ارائه    یو علم و صنعت، در 

  یهدف در راستا ن یکمک کند. ا  در کل کشور  یسدر سطح کارشنا  یساختار آموزش معمار یاست که بتواند به بازنگر یقیتطب یلیتحل

آموزش  ت یفیک   یارتقا دست   یسازشفاف  ،ینظام  و  دروس  الگوها  یابی ساختار  تعم  یبه  مدانشکده  ریدر سا  میقابل  دنبال  که   شودیها 

دانش   دیبه تول  ،یدرس  یزیربا تمرکز بر برنامه  رایز  ؛ هست   زین  یاتوسعه  یاجنبه  یپژوهش دارا  این  حال،  نی. در عنقشی کاربردی دارد

ها و داده  ت یمنظر ماه  از  .پردازدیم  رانیا  یدر نظام آموزش معمار  یو نظر  یدروس کارگاه  قیو تلف  یدهسازمان  وهدرباره نح  دیجد

ها سرفصل  ،یمصوب آموزش  یهابرنامه  یمحتوا  لیبه تحل  ،یفیاست. در بخش ک   کیفی  کردیرو  یپژوهش دارا  نیز  هامواجهه با آن  وهیش

 شود.  نییتب یو کارگاه  یدروس نظر یاجزا انیم  یمفهوم وندیپ ،و ساختار دروس پرداخته شده است و تلاش شده

  یدرس  ی هاشامل برنامه  یصورت گرفته است. منابع اصل  و موجود  یمطالعه اسناد رسم  ه یپژوهش بر پا  ن یها در اداده  یگردآور

دانشکدهشده    منتشر سرفصل  یمعمار  یهاتوسط  مطالعه،  مورد  دانشگاه  توز  ی هاسه  جداول  علوم،  وزارت   یواحدها  عی مصوب 

 
9 - Webster 

10 - Koch  & Schwennsen & Dutton & Smith 
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منتشر  یآموزش اطلاعات  سامانه  و  در  مطالعهدانشگاه  ی آموزش  ی هاشده  مورد  اانددهبو   های  بهداده  ن ی.  نظامها  استخراج،  صورت  مند 

 اند.شده لیو آماده تحل یبندطبقه

ا  کاربه  لیتحل  روش در  تحل  نیرفته  ا  یقیتطب  یمحتوا  لیپژوهش،  در  شاخص  نیاست.  توال  رینظ  ییهاچارچوب،   یساختار 

(، نظام ی و دروس فن  یاسلام  یمعمار  ،ینظر  یمبان  ،یمعمار  خیمرتبط )از جمله تار  یتنوع و عمق دروس نظر  ،یطراح  یهاکارگاه

  ب یصورت آسبه  لیتحل  نیا  ،ییشده است. در مرحله نها  سهیسه دانشگاه مقا  انیو م  یبررس  بانیدروس پشت  ب ینوع ترک و    یازینشیپ

 در   .شود   یی هر دانشگاه شناسا  یموجود در ساختار آموزش  یهاها و چالشتا نقاط قوت، ضعف، فرصت   افتهیگسترش    زین  شناسانه

  یهادر چارچوب شاخص  هالیاند و تحل شده  یمعتبر و قابل استناد گردآور  ،یها از منابع رسماز اعتبار پژوهش، داده  نانی اطم  یراستا

گرفته  افتهیساختار براانجام  داده  ندیفرا  ،ییایپا  نیتضم  ی اند.  دستهاستخراج  تحل  یبندها،  شفاف    یاگونهبه  ییمحتوا  لیو  و  مستند 

تکرار که  است  گرفته  بازب  یریپذ   صورت  امکان  د  ینی و  پژوهشگران  باشد.  گریتوسط  تصو   یکردیرو  نی چن   فراهم  ارائه   ی ریامکان 

 .سازدیدر سه دانشگاه منتخب را فراهم م یمعمار یآموزش طراح ت یمنسجم و قابل اتکا از وضع روشن،

 

 ها یافته -4
که هر سه نهاد    دهدیو علم و صنعت نشان م  ی بهشت  دیدر سه دانشگاه تهران، شه  ی معمار  یدروس طراح  ی ساختار آموزش  لیتحل

. کنندیدنبال م  یمعمار  یدر طراح  شرفتهیپ  یهایتا توانمند  ییابتدا  یمعمار را از مبان  ت یمحور، تربمرحله  یکردیبا رو  یآموزش عال

نوع و    ی ابینظام ارزش  س،یبه محتوا، روش تدر  کردیدر رو   نیاد یبن  یی هاضمن اشتراک در اهداف کلان، تفاوت  ،یآموزش   هایریمس  نیا

طراح به  اندار  یمعمار  ینگاه  بررس  نید.  به  کارگاه  نیا  یقیتطب  یبخش  دروس  بر  تمرکز  با  ترب  یساختارها  روند   ی دانشجو   یتیو 

 .اختصاص دارد مطالعههای مورد دانشگاه یک از در هر یمعمار

 در دانشگاه تهران   ی دروس طراح   ساختار -1-4

دو و   میترس  ،یسواد بصر  توسعهکه از ترم اول به    شودیآغاز م  یمراتب  منسجم و سلسله  یدانشگاه تهران با ساختار  یآموزش  برنامه

 قی دانشجو است که از طر  یو هنر  یادراک   یهاهیپا  ت ی مرحله بر تقو   نی. تمرکز ا پردازدیم  ییشناخت احجام و تجسم فضا  ،یبعد  سه

 ی پردازفرمو   ی. از ترم دوم به بعد، تمرکز بر شناخت عملکرد، ابعاد انسانشودیدنبال م یاهیت مستمر آتلیفعال  با  کامل و  یمحور پروژه

به   ،آثار  لیاز تحل  زمانهمدانشگاه، حرکت    نیبارز ا  یژگ ی. ورودیم   شیفضا به پ  ریو تفس  لیبا هدف تحل  ی و طراح  ابدییگسترش م

 .ستا هادر پروژه یفرهنگ و ساختار فن لکرد،فرم، عم انیارتباط م نیهمچنو  مستقل یطراح

پروژه  مهین  در دوره،  تأک   یمعمار  یطراح  یهادوم  تحل  دیبا  اجتماع  لی بر  شناخت  شهر  ،یبستر،  و    یمسکون  یهافرم  ،یمنظر 

  ییبایپردازانه و درک ز  فرم-یلیبا توان تحل  یمعماران  ان،ی. دانشگاه تهران تلاش دارد از دانشجو ابدی یگسترش م  یشهر  یهامجموعه

  نهایی  طرح  ند،یفرآ  نای  در.  باشند  داشته   مؤثر  مشارکت   –تا اجرا    ده ای  از  –  یسطوح مختلف طراح  درکند که بتوانند    ت یترب  شناسانه

شده که   ی طراح  یاگونهبه  آن  یابی و روش ارزش   کندیم  فایا  انیدانشجو   یدر سنجش توانمند  یاکنندهنییهمواره نقش تع  نامه()پایان

-میسوق    تیو خلاق  ستقلالا  یبه دانشجو واگذار کرده و او را به سو  در طرح نهایی   را   یطراح  یانتخاب موضوع و برنامه  تیمسئول

 .دهد

 ، تنظیم: نگارندگاندر دانشگاه تهران یدروس کارگاه سیروند تدر یبررس -2جدول  

 روش ارزشیابی  محتوای آموزشی  اهداف آموزشی  نام درس  ترم 

 1ترم 

و اصول   هیپا

 یطراح

 1 یمعمار

  میترس  ،یتفکر طراح ،یبا سواد بصر ییآشنا

 شناخت احجام و مصالح  ،ی دو و سه بعد

احجام،  یطراح ه،یپا  ماتیبا ترس ییآشنا

 یی و تجسم فضا  یمعمار کیگراف اصول 

کامل بر اساس   یاب یارز

  یکلاس یهاو پروژه  تیفعال 

(100٪) 
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 روش ارزشیابی  محتوای آموزشی  اهداف آموزشی  نام درس  ترم 

 2ترم 

و اصول   هیپا

 یطراح

 2 یمعمار

فضا و معنا،    یریگ در شکل تی خلاق تیتقو

 ی و عملکرد یشناخت ابعاد انسان

کوچک، شناخت ابعاد  یهاپروژه یکار رو

 و خلق فضا با مصالح ساده یانسان

کامل بر اساس   یاب یارز

  یکلاس یهاو پروژه  تیفعال 

(100٪) 

 3ترم 
  یطرح معمار

1 

 یها آثار، شناخت مؤلفه  یانتقاد لی تحل

 ی پردازفرم نیتمر ،یو هندس ییفضا

 یو مفهوم  یمیاقل  ،ی اسازه ،یهندس لی تحل

 ساده  یآثار معمار

کامل بر   دی با تأک یاب یارز

 (٪100) ییپروژه نها

 4ترم 
  یطرح معمار

2 

نگر، کل یتوسعه مفهوم کانسپت و طراح

 عملکرد و بستر  لی تحل

از سؤال تا پاسخ، شناخت  یطراح ندیفرآ

 ی عملکرد یازها یبستر و ن

+  ٪80 یینها ارائه

 ٪ 20 یکلاس یهاتفعالی

 ۵ترم 
  یطرح معمار

3 

  یرابطه فرم، عملکرد و محتوا تیتقو

 ی و نما یدرون یتمرکز بر فضا ؛ی فرهنگ

 ی رونیب 

درون و  یطراح  ،یپژوهش در موضوع طراح

 ی فرهنگ یفضاها  یبنا، طراح رونیب 

+  ٪80 یینها ارائه

 ٪ 20 یکلاس یهاتفعالی

 6ترم 
  یطرح معمار

4 

و    ساتی، تأسهای سنگینتوجه به سازه

 یمعمار یدر طراح یساختمان یهایآورفن

در  ساتیسازه و تأس  یکار با مباحث فن

 ی عملکرد یفضاها لی طرح، تحل

+  ٪80 نهایی ارائه

 ٪ 20 یکلاس یهاتفعالی

 7ترم 
  یطرح معمار

۵ 

درک   ؛یمسکون یهامجموعه یطراح

 ییروابط فضا اس،یمق همسایگی، ،یجوارهم

 ی و فرهنگ

 یطراح ،یو فرهنگ یمطالعه ساختار اجتماع

 ی ا محله اسیمسکن در مق

+  ٪80 نهایی ارائه

 ٪ 20 یکلاس یهاتفعالی

 8ترم 
  یطرح معمار

6 

با تمرکز بر    یشهر یهامجموعه یطراح

 ی منظر، فرم و بافت اجتماع وندیپ

با    یشهر یطراح ،یبستر اجتماع لی تحل

 و درک منظر   یتعامل کردیرو

+  ٪80 نهایی ارائه

 ٪ 20 یکلاس یهاتفعالی

 9ترم 
 طرح نهایی 

 نامه( )پایان

از   دانشجو یارتقاء توان طراحسنجش و  

نگر به  نگاه کل ،یسینوطرح مسئله تا گزارش

دانشجو  توانارزیابی  .یعوامل مؤثر بر طراح

کامل با   یپروژه معمار و ارائۀ یک نیتدو در

 . یلیو تحل یاسناد فن

بستر  لی تحل ه،یانتخاب موضوع، مطالعات پا

 یکردیبا رو یمعمار  یطراح  ،یپردازدهیو ا

 . یلیو تحل  یارائه مدارک فن ،یعلم

 ،(٪100) ییپروژه نها

جلسات   یط یاب ارزی

توجه    ،یو داور ییراهنما

  ندیمدارک و فرا تی فی به ک

 .یطراح

 ی بهشت  د ی در دانشگاه شه   ی دروس طراح   ساختار -2-4

زم  یمعمار  یطراح   ،یبهشت  دیدانشگاه شه  در منظر  م  ی فرهنگ-ی اجتماع  یی گرانهیاز  قرار  توجه  از    طراحی  آموزش .  ردیگ یمورد 

 با   ب یترک   نینگارش دارد. او    میترس  ،یسازآثار، مدل   لیبه مشاهده، تحل  یبی ترک   یکردیکه رو  شودیآغاز م   « یدرس »مقدمات معمار

خرد   اسیدر مق  ی. از ترم دوم، طراحدهدیسوق م  یلیو تحل  یارشتهانیدانشجو را از ابتدا به تفکر م  ، یمعمار  انیگوناگون ب  یهاروش

 .شودیمشخص دنبال م یو فرهنگ یساده، اما با ساختار فن یو بر اساس عملکردها 

پروژه  در محور  یطراح  یهاادامه،  زندگ   ت یبا  و  م  ،روزمره  یمسکن  تأک ابندییگسترش  زندگ   دی.  سبک    ، ییفضا  لیتحل   ،یبر 

فرهنگ  یاجتماع مهم  ، یو  زم  ی ریگ در شکل  ی نقش  دانشگاه شه  نه یتوان درک  دارد.  کاربر  تمرکز و  یبهشت  دیو  در   ی بر طراح  ژهیبا 

  یژگی. وکندیم  فیتعر  یشهر  یو ساختارها   یاجتماع  یهات یبا واقع  وندی معمار را در پ  ت یترب  ،یو فرهنگ  یبحران  ،یخیتار  یبسترها

  یریگو بهره یشهر  ی زیربافت، برنامه لی پس از سانحه، تحل یمانند طراح یا رشتهانیم  یهاپرداختن به پروژه ، ینظام آموزش نیا  زیمتما

اطلاعات   یسازفاز دو، مدل   یهانقشه  هیدانشجو با ته  ،یانیپا  یهاترم   در  .ست ا  هاپروژه  یاسناد فن  هیدر ته  یتخصص  یافزارهااز نرم 

  زین  ها یابی . ارزسازدیو اجرا آماده م  یطراح  ندیبه فرآ  یاورود حرفه  ی که او را برا  شودیمواجه م  ساتیسازه و تأس  لیتحلو    ساختمان

برخوردار    یجمع  یو نقدها  یمکتوب و شفاه  یهاارائه  ،یسازهیبافت، شب   لیتحل  ، ارائه پایان ترم کلاس  ؛شامل  ی بیترک   ی از ساختار

 .شودیم ی ریادگی ندیدر فرا  یتعامل-یلیتحل کردیرو ت یاست که موجب تقو 
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 بهشتی، تنظیم: نگارندگاندر دانشگاه  یدروس کارگاه سیروند تدر یبررس -3جدول  

 روش ارزشیابی  محتوای آموزشی  اهداف آموزشی  نام درس  ترم 

 ی مقدمات معمار  1ترم 

 ،ی هنر و معمار یبا مبان ییآشنا

و خلق   لی تمرکز بر مشاهده، تحل

 فرم  ییابتدا

 لی و تحل   یسازمدل م،ی نوشتار، ترس بی ترک

 ی و گروه یفرد  یهانیآثار؛ تمر

+  یینها ارائهمستمر +  یاب یارز

 ی کارگاه یمشارکت و بازخوردها 

 2ترم 
  یمعمار یطراح

1 

ساده،   یطراح ندیتسلط بر فرآ

و   یمعمار  یبا طراح ییآشنا

 ی فن یسازمدرک

ساده با عملکرد مشخص؛   یها پروژه

 ل یاتود و تحل  ،یکروک ،یسازآموزش مدرک

+  یینها ارائهمستمر +  یاب یارز

 و مکتوب  یشفاه یهاارائه

 3ترم 
  یمعمار یطراح

2 

 لی درک چندجانبه از مسکن؛ تحل

در  یستیو ز یفرهنگ ،ی اجتماع

 یطراح

  تیها؛ رعاخانواده یمسکن برا  یطراح

 فرم، نما، فضا  لی ضوابط و تحل

با   یینها ارائهمستمر +  یاب یارز

  لی و تحل ستهیتمرکز بر تجربه ز

 ی سبک زندگ

 4ترم 
  یمعمار یطراح

3 

بر مخاطرات،    دیبا تأک  یطراح

در  یعملکرد، سازه و بازساز

 ی چندعملکرد  یها طرح

  یهاساختمان یجامع؛ طراح یها طرح

 با توجه به بحران، منظر، سوانح  دهیچ یپ

  لیمحور + تحل پروژه یاب یارز

سوانح، نقد آثار مشابه و اسناد  

 ی شهر

 ۵ترم 
  یمعمار یطراح

4 

ضوابط مرمت و   ،یخیدرک بستر تار

-یمتناسب با بافت فرهنگ یطراح

 ی اجتماع

متناسب با   یطراح ،یخیبافت تار لی تحل

 ی فرهنگ، ضوابط و الزامات حفاظت

  لی شامل تحل یبیترک یاب یارز

 ضوابط مرمت  ،یسازهیبافت، شب 

 6ترم 
  یمعمار یطراح

۵ 

محله؛ شناخت   اسیدر مق یطراح

کارکردها و ضوابط   ،یعموم یفضا

 ی شهر

محله با توجه  یطراح ،یشهر  یزیربرنامه

 ی گیونقل، همسابه سرانه، حمل

  ،یزیرشامل اسناد برنامه یاب یارز

 ی شهر  یو طراح  تیسا لی تحل

 7ترم 
  یمعمار یطراح

6 

  یهادر پروژه یطراح لی تفص

 ،ی مستندساز  ؛یچندعملکرد

 ی فن یها نقشه

بر سازه و  هیبا تک   یمعمار یطراح

 کامل  یاسناد فن هی ته  سات؛یتأس

  ،یاسناد معمار  یفن یاب یارز

 مدارک ساخت و اجرا   مات،یترس

 8ترم 
  یمعمار یطراح

7 

 ،ییاجرا یهانقشه هی تسلط بر ته

  یهماهنگ ،تأسیساتشناخت سازه و 

 ی با مهندس

فاز دو، متره، برآورد،  یهانقشه هی ته

 اطلاعات ساختمان یساز مدل

  لیتحل  ،ییاجرا یها نقشه یاب یارز

 نه یبرآورد هز  سات،یسازه و تأس

 در دانشگاه علم و صنعت  یدروس طراح ساختار-3-4

شناخت    ه،یپا   میمفاه  لیتحل  هی را بر پا  ی طراح  یو اجرا، نظام آموزش  ی با فناور  یمعمار  وندیبر پ  دیعلم و صنعت با تأک  دانشگاه

 یرا به آموزش ابزارها  یی« سه ترم ابتدا3تا    1  ی معمار  یطراح  یشکل داده است. دروس »مبان   یتسلط فنو    ی و ذهن  یعناصر کالبد

بلکه   ،یباشناسینه تنها از منظر ز  یمرحله، طراح  نی. در ادهندیاختصاص م  ییو سازمان فضا  عملکرد  لیساخت ماکت، تحل  ،یمیترس

 .شودیآن آموزش داده م یفضا و ساختار منطق کیز یدر نسبت با عملکرد، ف

  ، یآموزش  ی واحدها  ی. طراحشوندیآغاز م  اجرایی  بر ضوابط  یو مبتن   یعملکرد  گرا،نهیبا نگاه زم   ی طراح  یهاترم چهارم، پروژه  از

به    دو دانشگاه دیگر،از    شیب  ،دانشگاه  نی. اردیگ یانجام م  تالیجید  یاز ابزارها  یریگ استانداردها و بهره  لیبا تحل  یو فرهنگ  یمسکون

ن  تأسیساتی  ،یاسازه  اتیجزئ ها، صورت مشخص در قالب پروژهبه  یانیپا  یهاعناصر را در ترم   ن یتوجه دارد و ا  ییاجرا  یهاقشهو 

  ،کامل  (نامهپایان)  یی پروژه نها  هی دوره با ته  انیدر پا   انی دانشجو   .کندیادغام م  ییو دفاع نها   تالیجی د  یسازمدل  ، یارائه مستندات فن

  ز یدانشگاه ن  نیدر ا  یابی. روش ارزشکنندیبه اجرا را کسب م   دهیعبور از ا  توانایی  ،ساخت   مستنداتو    ماکت   ها،نقشه  کانسپت،  ؛شامل

حاکم در دانشگاه علم و    کردی. روردیگ یمستندات را در بر م  دیتولو    میترس  ل،یتحل  ،یمحور است و مراحل مختلف طراح  کاملاً پروژه

 . است  یاو آشنا با سازوکار ساخت و ساز حرفه محوریمهندس ،ییبا نگاه اجرا یصنعت، پرورش معماران
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 وصنعت، تنظیم: نگارندگانعلمدر دانشگاه  یدروس کارگاه سیروند تدر یبررس -4جدول  

 روش ارزشیابی  محتوای آموزشی  اهداف آموزشی  نام درس  ترم 

 1ترم 
  یطراح یمبان

 1 یمعمار

قدرت مشاهده، ساخت ماکت و   تیتقو

در  هیپا  یبا اجزا ییآشنا  ؛یفن می ترس

 یطراح

  ،ی سازو ماکت می آموزش ابزار ترس

و عناصر    اسیشناخت فرم، مبلمان، مق

 معمارانه 

 همراهبه ٪100 یینها ارائه

 ی مستمر کارگاه یاب ارزی

 2ترم 
  یطراح یمبان

 2 یمعمار

 ی عملکرد  ،یکالبد  ،ییمقولات فضادرک 

 با کانسپت و سازمان فضا ییآشنا ؛ی و ذهن

مانند فضا، عملکرد،   می مفاه لی تحل

در قالب   ییفضا دهیسازمانکانسپت و 

 ی طراح ناتیتمر

شامل   ندمحوریفرآ یاب یارزش

 و ساخت مدل  نقد، ارائه ل،ی تحل

 3ترم 
  یطراح یمبان

 3 یمعمار

 اسیمحور در مقمفهوم یبا طراح ییآشنا

 تا طرح  دهیانسجام ا تیخرد، تقو

  یبا طراح یلی تحل دگاهید بی ترک

آن به  لی و تبد دهیارائه ا اس؛یخردمق

 پلان، مقطع، نما 

  دهی+ مستندات ا یپروژه طراح

 ی شفاه تا اجرا + ارائه

 4ترم 
  یمعمار یطراح

1 

کوچک   یواحدها یتسلط بر طراح

 ی و اصول  گرانهیبا نگاه زم  یمعمار

 یفرهنگ ای یمسکون یهاپروژه یطراح

عملکرد و   نه،یکوچک با شناخت زم 

 م ی اقل

با توجه به   یطراح یاب یارزش

فرم، عملکرد و   نه،یزم

 ی مستندساز

 ۵ترم 
  یمعمار یطراح

2 

با   یفرهنگ ای یآموزش  یهایکاربر یطراح

 ی استانداردمحور و فن کردیرو

مراکز   ایمانند مدارس  ییهاپروژه

استانداردها و سازمان  لی با تحل یآموزش

 ییفضا

  تی فیاستانداردها و ک  لی تحل

و   یدر کنار طراح یعملکرد

 ها نقشه

 6ترم 
  یمعمار یطراح

3 

در بستر   یو طراح یبافت یمعمار  لی تحل

 ضوابط  تیبا رعا یفرهنگ ای یخیتار

بر   دی متوسط با تأک اسیدر مق یطراح

با بستر   ق ی فرهنگ و تطب خ،یبافت، تار

 ی شهر

  نه،ی زم لی ارائه پروژه با تحل

 کلاس  یاب یها، ماکت و ارزنقشه

 7ترم 
  یمعمار یطراح

4 

  اتیو جزئ   یفن یها با روش ییآشنا

 ده یچ یپ  یهادر طرح یساتیو تأس  یاسازه

ساخت،  اتیجزئ  ،یفن یهانقشه می ترس

  یافزارها و مدلسازاستفاده از نرم

 تال یجید

+ مدل   یکامل مدارک فن لیتحو

سازه و  لی + تحل  تالیجید

 سات یتأس

 8ترم 
  یمعمار یطراح

۵ 

 ده،یا  ق یبا تمرکز بر تلف  ییپروژه نها نیتدو

 و اجرا   طیعملکرد، سازه، مح

ارائه کامل پروژه شامل کانسپت،  

 یینها هیدفاعها، ماکت، مستندات و نقشه

)ماکت،   یینها ارائه لیتحو

نقشه، ارائه( + مستندات و  

 ه یدفاع

 طرح نهایی  9ترم 

توان    تیجامع، تقو یارتقاء توان طراح

پرورش نگرش   ،ی ریگ میو تصم  لی تحل

توجه به عوامل    ،یبه معمار کپارچهی

 . یطیو مح  یانسان

انتخاب موضوع، مطالعات بستر و  

  یو طراح یپرداز دهیا ،یزیربرنامه

 یها اسیخلاق، توسعه طرح در مق

و مستندات   ییمدارک نها هیمختلف، ته 

 . یفن

  أتیتوسط ه یینها یاب یارز

  یطراح تی ف یک یداوران، بررس

  ت،ی خلاق  زانیو مدارک، م 

انسجام طرح و تحقق اهداف  

 . یآموزش

 ها ها و تفاوت شباهت  ن یی و تب   ی ق ی تطب   سه یمقا -4-4

تطب محتوا  یقیمطالعه  معتبر   یمعمار  یدروس طراح  ی ساختار و  دانشگاه  م  یاد شده،  در سه  در ع  دهدینشان  در   نیکه  اشتراک 

بن   یکل  یهاچارچوب اهداف  ا  کیهر    ن،یادیو  الگو   آموزشی  نهادها  نیاز  . کنندیم  تیتبع  یزیمتما  ییمحتوا  کردیو رو   یتی ترب  یاز 

»سطح و    ها«»نوع پروژه  «،یطراح  یمفهوم  یریگ و عمل«، »جهت   هیدر »نحوه ادغام نظر  زیدهنده تمانشان  ها،نامهبر  نیا  قی دق  یبررس

 .مدارس اثرگذار است  نیا یمعماران خروج ت ی هو  یریگبر شکل میصورت مستقاست که به «یمداخله فناور
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 اشتراک   وجوه -۵-4

روند با    نی. اکنندیم  یرویپ  ی معمار  یدر آموزش طراح  یجیو تدر   شده  بندیمرحله  یهر سه دانشگاه از ساختار  ؛آنکه  نخست 

احجام و درک فضا  ،یشامل سواد بصر  هیاول  اصولآموزش   پروژه  ییشناخت  به  گذار  با  و  پ  یعملکرد   یهاآغاز شده  در   ده،یچیو 

تول  یشهر  یهامجموعه  یطراح  به  ت ینها فن  دیو  م   یاسناد  اشودیختم  گام  نی.  مناسببهساختار  بستر  تدر  یبرا  یگام،   یجیپرورش 

 .سازدیفراهم م انی دانشجو  ییخلاقانه و اجرا ،یلیتحل یهایتوانمند

نه    یاست. در هر سه دانشگاه، آموزش طراح  یدر آموزش طراح  یو تجربه عمل  یدانش نظر  ق یبر تلف  دیتأک   ؛اشتراک دوم  وجه

به مهارتصرفاً  انتقال  پ  ،یمیترس  یهامثابه  در  مفاه  وندی بلکه  م  یم یبا  ارائه  کاربر  تجربه  و  کانسپت  فضا، عملکرد،  اشودیچون   ن ی. 

 .سازدیرا فراهم م یطراح ندیحل مسئله در فرا  ییو توانا یتفکر انتقاد ی روزآمد را برایبستر ب،یترک 

مبتن  ؛سوم آتل  یآموزش  ساختار  و  پروژه  آموزش  یاهیبر  نهاد  سه  هر  اصل  ،یدر  تشک  یطراح  ی هات ی فعال  یمحور  . دهدیم   لیرا 

کارگاهبه  یدروس طراح آن   شوندیارائه م  ییویاستود  یهاصورت  در  با راهنماکه  ا  ییها دانشجو  استاد،  را به طرح و در    دهیمستمر 

 .است  کردیرو  نیمشترک ا یهااز شاخصه ز یمحور ن پروژه یاب ی. ارزکندیم لی قابل ارائه تبد یبه خروج  ت ینها

و    ات، منتها با تاکیدتوجه دارند  معماری  یریگدر شکل  و تکنیکی  یمیاقل   ،یاجتماع  ،یهر سه دانشگاه به نقش بستر فرهنگ  ؛چهارم

 تاریخی،  یهایژگ یو ولی بعضی بر  ،شودآموزش داده می کاربران یازها ی ها، در پاسخ به ننظام نیدر ا  ی معمار ی. طراحمتفاوت تأثیرات

و   شناسانهییبا یز  بعضی بر مفاهیمای اصرار دارند و  فنی و حرفه  مسائلورزند. بعضی بر  می  تأکید  یفرهنگ -یاجتماع  ط یشراو    یمیاقل

 د.نکن پدیدارشناسانه تکیه می

 

 
 در سه دانشگاه، تنظیم: نگارندگان  یمعمار  یآموزش طراح موجود دروجوه اشتراک  -2ه  نمای 

ی اسناد فن  دیتول  برای  یتخصص  یافزارهااستفاده از نرم   ی واحرفه  کیفیت بصری، گرافیکی وها با  طرح  ارائه  یآموزش نحوه  ؛پنجم

ورود به   یبرا  انیدانشجو  ینسب  یامر موجب آمادگ  نی. اردیگ یمورد توجه قرار م  یطور جدبه  یدوم دوره کارشناس  مهی در ن  ،با کیفیت 

 .شودیم یحرفه معمار

  ییفضا ل یتحل ،یمفهوم یطراح یها از مهارت یفیاست که بتوانند ط یمعماران  ت یها، ترب برنامه نی ا  یهدف مشترک تمام ت، ینها در

 .ندی نما فایفعال و مؤثر ا یتا اجرا، نقش یپردازدهیمعماران قرار است از مرحله ا نیکنند. ا  ب یترک  یواقع  یهارا در پروژه یدانش فنو 

 افتراق   وجوه -6-4
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  یی هاسه دانشگاه، نشانه  نیدر ا  یمعمار  یدر روند آموزش طراح  ییو اجرا  یکرد یرو  یهاتفاوت  ن،یادی اشتراکات بن  نیوجود ا  با

 .سازدیمعاصر را برجسته م رانیدر ا یمعمار یها مدرسه زیمتما یهات یاز هو 

 ، ییبر تجربه فضا  دیاست. دانشگاه تهران، با تأک   یطراح  ندیحاکم بر فرآ  کردیتفاوت، در نوع تمرکز و رو  نیترنیادیو بن  نینخست

. در مقابل، دهدیپرورش م  یفرهنگ  ت یو حساس  یمفهوم  ت یبا توان خلاق  یمعماران  ،یباشناختیو ز  ینظر  میمفاه  قیو تلف  یدارشناسیپد

و   یخیتار  اجتماعی،   یهانهیرا عمدتاً در زم  یطراح  یهاو بسترگرا اتخاذ کرده و پروژه  محوریاجتماع  یکردیرو   یبهشت  دیدانشگاه شه

تعر  هایبافت  نکندیم  فیفرسوده  صنعت  و  علم  دانشگاه  تحل  ز،ی.  بر  تمرکز  استانداردها  ییاجرا  اتیجزئ   ،یفن  لیبا  ساخت،    یو 

 .دارد یدر آموزش طراح محوریو مهندس یفن یکردیرو

به   یاژهیتوجه و  ،که دانشگاه علم و صنعت   ی. در حالشودیمربوط م   تالیجید  یهایتفاوت به سطح و نحوه ادغام فناور  نیدوم

 ، یبهشت  دیتهران و شه  ی هادارد، در دانشگاه  سازیمدلو    تالیجید  ی کش، نقشهاطلاعات ساختمان  سازیمدلد  مانن  تالی جید  یابزارها

 .آموزش یعنوان محور اصلنه به رند، یگ یم ارقر ییفضا لیو تحل یطراح  ندیافزارها در خدمت فرآنرم 

در   ی بر طراح  دیها با تأک پروژه  ،یبهشت   دیمشهود است. در دانشگاه شه  ز یتما  ،زین  ی طراح  یهاپروژه  و بستر   نوع  موضوع،  در  سوم،

مکان  ،یخیتار  یهابافت  و  فرسوده  طراحشوندیم  فی تعر  یاجتماع  یهامحلات  به  صنعت،  و  علم  دانشگاه  رو  ییهای.   کردیبا 

مبتن   ،یعملکرد و  ساخت  ن  یقابل  مپردازدیم  یواقع  یازهایبر  تعادل  تهران،  دانشگاه  و   شناسانهییبا یز  ،یفرهنگ  یهاپروژه  انی. 

 .ارائه دهد را ییو ساختار فضا یپردازدهیاز ا یقیرا حفظ کرده و تلاش دارد تلف یعملکرد

. دانشگاه تهران،  شودیم  ریسه دانشگاه تفس  نیصورت متفاوت در ابه  زین  یمفهوم »کانسپت« و نقش آن در آموزش طراح  چهارم،

و   یکانسپت از بستر اجتماع  ،یبهشت  دیدر شه  .کندیم  یبررس  یدارشناسیمعنا و پد  شناسی،زیبایی  سته،یبا تجربه ز  وندیکانسپت را در پ

 فیتعر  ی فن  ی هاپاسخو    در ارتباط با عملکرد، منطق ساخت   شتریمفهوم ب  نیا   ت،در علم و صنع  بالاخره  و   زدیخ یبرم  یحافظه جمع

 .شودیم

متفاوت است. دانشگاه علم و صنعت، با ساختار منسجم خود، آموزش عناصر    زین  یطراح  یهادر پروژه  یعناصر فن  گاهیجا  پنجم،

. سازدیم یرا الزام یفن  یکرده و مستندساز ی طراح ندیوارد فرا و مستمر ق یصورت دقدوره به ۀمیمصالح( را از ن سات،ی )سازه، تأس یفن

تا   رندیگیقرار م  یمعمار  تیو روا  ییفضا  تیفیدر خدمت ارتقاء ک   شتری ب  یعناصر فن  ، یبهشت  دیشه  و تهران    ی هادر مقابل، در دانشگاه

 .عنوان هدف مستقلبه

ترم تعریف شده    9علم و صنعت، طول دوره    دانشگاه  آموزشی در سه دانشگاه یکی نیست! در دانشگاه تهران و  دورهششم؛ طول  

سال  توانند یکشود که دانشجویان شهید بهشتی میترم است. این تفاوت باعث می  8  ،ولی در دانشگاه شهید بهشتی، طول دوره  .است 

 . کارشناسی ارشد شوند دورهزودتر از دو دانشگاه دیگر وارد 

 کردیبا رو  یاست. دانشگاه تهران، معماران  رگذاریتأث  یهر نهاد آموزش  ی خروج  تربیت شده و  بر نوع معمار  زهایتما  نیا   ت،ینها  در

به  کندیم  ت ی ترب  یلیتحل-یفرهنگ معمار  زیبایی،  که  در  مفهوم  و  هستند  یمعنا  شه  .حساس  ترب  ،یبهشت  دیدانشگاه   یمعماران  ت ی به 

و دانشگاه علم و صنعت،   پردازدیم   یشهر  بسترسازیو    نهیزم  حفظ  هو حساس ب  یاجتماع   -تاریخی  یهابه مداخله در بافت   لیمتما

 .داردیعرضه م  یمعمار یاحرفه دانیبه م یا حرفه یمستندسازو   قیدق یطراح  ،یفن یتوانمند در اجرا یمعماران
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 ی در سه دانشگاه، تنظیم: نگارندگانمعمار  یآموزش طراح موجود در افتراقوجوه  -3نمایه  

 

 گیري نتیجه بحث و  -5
  تی از وضع  یروشن  ریو علم و صنعت، تصو   ی بهشت  دیسه دانشگاه تهران، شه  یو دروس کارگاه  یدرس  یها برنامه  یقیتطب  یبررس

سه دانشگاه از لحاظ ساختار    نیاگرچه ا   ،دهدینشان م  هاافتهی.  دهدیمعاصر ارائه م  رانیدر ا  یمعمار  یآموزش طراح  متنوع و متغیر

  تیمحورو    یو عمل  یدانش نظر  قیتلف  شده،  یبندمرحله  کردروی  از   استفاده  در  جمله  ؛ ازدارند  ک اشترا  گریکدیبا    اتیدر کل  یآموزش

)  آموزش اما(ی اهیآتلکارگاهی  عم  ،  سطوح  رو  تر،قیدر  محتوا  ،یتیترب  یکردهایاز    ی رویپ  یمتفاوت  یابی ارز  یهاوهیشو    ییاهداف 

 .کنندیم

رو   دانشگاه بر  تمرکز  با  تأک   یمفهوم  یکردهایتهران  پ  دیو  ز  انیم  وندیبر  تجربه  و  معنا  فرم،  معماران   سته،ی فضا،  تا  دارد    ی تلاش 

 هیبا تک  یبهشت  دیپرورش دهد. در مقابل، دانشگاه شه  ،یپنهان معمار  یهاهیدرک لا  تفکر انتقادی و  گرا و توانمند درتأمل  نگر،یفرهنگ

و   یاجتماع  ،یخیتار  یهانهیکه بتوانند با درک زم  کندیم  ت یرا ترب  یمعماران  ط،یبه مح  یانتقاد  گاهو ن  یاجتماع  لیتحل  ،ییبر بسترگرا

دانشگاه علم و صنعت   گر،ید  ینقش کنند. در سو   یفا یا  یشهر  یفضاها   تحلیل و طراحی در  در،  آگاه  یگرانعنوان مداخلهبه  ،یفرهنگ

در آموزش اتخاذ کرده و به    یمند و فننظام  یکردی، رو ییساخت و اسناد اجرا  یاستانداردها  ،یمهندس  ،یبه فناور  یبخشت یبا محور

 .پردازدیم ییاجرا  و  یاحرفه یهایمجهز به توانمند یمعماران ت یترب

در دانشگاه تهران،    .است   یمعمار  یستیها به چاز نگرش آن  یبازتاب  ،یسه نظام آموزش  نیدر ا  «ی»کانسپت طراح   فیدر تعر  تفاوت

 ن یا  ؛یبهشت  دیشه  دانشگاه  در  .شودیم  فیتعر  یباشناختیز-یفرهنگ  یهاو فرم  دارشناسانهیپد  ۀبا معنا، تجرب  وندیکانسپت اغلب در پ

 نگریمحور و فن  ساختارمند، عملکرد  ، کانسپت   ؛علم و صنعت   دانشگاه  و در   زدی خیبرم  یجمع  فظهو حا  یاجتماع  نه یمفهوم از بطن زم

ن  شده  فیتعر  یهانوع پروژه  ن،یاست. همچن و   یفرهنگ  یهااز پروژه  .متفاوت است   ی تیترب  یکردهایرو  انگرینما  ز یدر هر دانشگاه 

 محور   استاندارد  یهاپروژهو    یبهشت  دیشه  دانشگاهدر    یخیتار  یگرانه در بسترهامداخله  ی هاتهران تا پروژه  دانشگاه   در  شناسانهییبایز

. شود یم  زیمتما  یاحرفه  یهات یبا هو   یمعماران  ت ی منجر به ترب  ت ی ها در نهاتفاوت  نیا  .علم و صنعت   دانشگاهدر    انهیو عملکردگرا

اجتماع    تاریخ،  حساس به مسئله  ی معماران  ،یبهشت  دیبه مثابه زبان فضا، دانشگاه شه   یاز معمار  قیبا درک عم  یدانشگاه تهران، طراحان
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از یک نظر شاید   .کنندیپروژه را به جامعه عرضه م  یفن  یازهاین یگواجرا و پاسخ ندیتوانمند در فرآ ی علم و صنعت، معمارانو   و شهر 

مفهومی، شکلی و اجرایی را برای تضارب آرا فراهم آورد.   هاینوعی تنوع و چالش  ،ایی حرفهها مفید باشد و در جامعهاین تفاوت

ارتباط ساختار  لیکن، نوع  تواندیم  کردها،یرو  نیا  انیم  افتهی فقدان  به  ترب  یمنجر  در  نتیجه   نگر شود.جامع  یانمعمار  ت یگسست  در 

هویتی و تاریخی در معماری شهرها خواهیم بود که هویت معماری ایران را   شکلی،  پراکندگی  به مفهوم  11معماری التقاطی شاهد نوعی  

 نندبتوا  تاحرکت کند    و جامع  یقی تلف  یسمت الگوها به  رانیدر ا  یضرورت دارد که نظام آموزش معمار  رو،نیاز ا  کند.دار میخدشه

فن  یاجتماع  ،یلیتحل  یهات یظرف هم   یو  دانشجو را  در  دهند  انیزمان  آ  .ارتقاء  نظام  دیگر  عبارت  یک  به  نیازمند  ما  معماری  موزش 

تواند وجود داشته باشد. لیکن ها هم میاما تفاوت  ؛است   آموزش طراحی معماری  و محتوای  در اصول  ی واحد، منسجم و جامعبرنامه

که در   طورهمان خود را نشان دهد.    ، ظهور و بروز کند ودر الگوها  تواندمیها  های متفاوت ایران، تفاوتم و فرهنگیلابا توجه به اق

 د.نبارز وجود دار صورتبهمعماری ایران این الگوها  

معماران در    یانوع آموزش بر عملکرد حرفه  ریتأث  یتجرب  یبه بررس  ،یدر حوزه آموزش معمار  یآت  قاتیکه تحق  شودیم   شنهادیپ

 ویژهبه  و   یالمللنیموفق ب  یهابر تجربه  هیرا با تک  یآموزش طراح  یق یتلف  یالگوها  ز یپرداخته و ن  و جغرافیای ایران  جامعه  یواقعبستر  

در   یپرورش سواد انتقادو    نینو   یها ینقش فناور  ،یاهرشت  توجه به آموزش چند  ن،ید. همچننکن  لی تحل  معماری اصیل و غنی ایرانی

و    یاز ضرورت بازخوان  دینبا  شنهادها،یپ  نیدر کنار ا  کمک کند.  ترنگرندهیآو    اتریپو   یدرس  یهابرنامه  یبه طراح  تواندیم  ،انیدانشجو 

 ی فن   یهامهارت  ،یباشناختیز  ،خرد  ؛گاهیتجل  ران،ی گذشته ا  یغفلت کرد. معمار  رانیا  ی معمار  سازاصیل و هویت   یها سنت   ینیبازآفر

. دی گو یمعنا سخن مو    نور، ماده  عت،یانسان با طب  میان  از نسبت   یایران  یمعمار  .است بوده    یزندگ   فرهنگ  طبیعت و  از  قی و ادراک عم

به  راث،یم  نیا موضوعنه  منبع  ک،ینوستالژ  ی عنوان  مثابه  به  در  زنده  ی بلکه  از حکمت   جهت   و خردمندانه  گرفتن  در  الهام    معماری 

های آموزشی برنامه  در کانون توجه یستی  با  ، ینظامات اجتماع  حکمت همسویی با فرهنگ و  و  میاقل  با  یسازگار  حکمت  ،یفضاساز

 و غنی خود   بزرگ  راث یم  گذشته وبا    دیبا  ریگو باشد، ناگزو پاسخ  داریپا  مند،ت یامروز ما بخواهد هو   ی. اگر معمارردیقرار گ   معماری

وابسته به عمق توجه ما به   ز،یاز هر چ  شیب  نده،یدر آ  رانیا  یمعمار  شرفت یخلاق و نقادانه شود. پ  غیر متعصب،  ییوگو گفت   دوار

 خردمندانه   یباشد که در پرتو آگاه  معاصر است.  یجامعه  یازهایپاسخ به نها در  و تداوم هوشمندانه آن   ماناکانین  یمعمار  یهاارزش

  ی ا یمعمار  یروشن به سو   یراه  ،و دانش و تجارب جهانیکشورمان    معماری  یفرهنگ  تاریخی و  یهاشهیبا ر  شمندانهیاند  وندیو پ

 گشوده شود.  متمدن ایران نیسرزم  یستهیشا

مند از ساختار و محتوای دروس کارگاهی معماری، با چند محدودیت همراه  پژوهش حاضر با وجود تلاش برای ارائه تحلیلی نظام 

داده آنکه  نخست  است.  برنامهبوده  رسمی  اسناد  بر  عمدتاً  پژوهش  سرفصلهای  آموزشی،  دانشگاههای  منتشرشده  اطلاعات  و  ها  ها 

ازاین برنامه مصوب و  متکی است؛  تفاوت میان  استادان، تجربه زیسته دانشجویان و  رو، کیفیت واقعی اجرای دروس، شیوه تدریس 

  درطور مستقیم بررسی نشده است. دوم آنکه مطالعه حاضر تنها سه دانشگاه تهران، شهید بهشتی و علم و صنعت را  برنامه اجراشده به

اگرچه می  گیردبرمی آن،  نتایج  بنابراین  قابل  و  باشد،  راهگشا  ایران  در  معماری  آموزش  الگوهای شاخص  از  فهم بخشی  برای  تواند 

دانشکده  همه  به  مستقیم  به شاخصتعمیم  پژوهش  کمّی  تحلیل  آنکه  نیست. سوم  کشور  معماری  تعداد  های  دوره،  مانند طول  هایی 

پیامدهای  و سنجش  بوده  محدود  دروس  ترمی  جایگاه  و  اختیاری  و  فنی  دروس  تعداد  کارگاهی،  و  نظری  دروس  نسبت  واحدها، 

حرفه عملکرد  یا  دانشجویان  خروجی  کیفیت  فارغآموزشی،  نمیای  شامل  را  اسنادی  التحصیلان  ماهیت  دلیل  به  آنکه  چهارم  شود. 

های دانشجویی، شیوه نقد در کلاس و معیارهای عملی داوری فراهم  تر تمرینات واقعی آتلیه، نمونه پروژهپژوهش، امکان بررسی عمیق

 
11 . Eclectic 
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برنامه رسمی  و ساختار  آموزشی  اسناد  تحلیل  در چارچوب  باید  پژوهش  نتایج  اساس،  این  بر  است.  بهنبوده  نه  فهم شود،  عنوان ها 
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Extended Abstract 

Problem and Objectives: In architectural education, studio-based courses constitute the main arena 

in which students learn to transform theoretical knowledge, technical competence, spatial 

perception, cultural understanding, and design judgment into architectural propositions. Although 

design studios in Iranian universities share the general mission of educating future architects, their 

structure, thematic sequence, supporting courses, technical orientation, and assessment patterns vary 

considerably. These differences are not merely administrative or quantitative; they express distinct 

educational philosophies regarding what an architect should know, how design ability should be 

formed, and how theory, culture, technology, and professional practice should be integrated within 

undergraduate education. This study examines the structure and content of studio-based 

architectural courses in three leading Iranian universities: the University of Tehran, Shahid Beheshti 

University, and Iran University of Science and Technology. Its objective is to clarify how each 

university organizes the gradual formation of design competence, how studio courses are connected 

to theoretical, historical, technical, and elective courses, and how these arrangements shape the 

educational identity of each school. The study also seeks to identify shared capacities, structural 

divergences, and transferable lessons that may contribute to the revision of architectural education 

in Iran. 

Research Question: The central research question is as follows: how do the qualitative and 

quantitative differences in the organization and content of studio-based architectural courses in the 

three universities shape their educational approaches and affect the type of architect each program 

seeks to train? This question is addressed through several subsidiary concerns. First, the research 

asks how design studios are sequenced from introductory exercises to advanced architectural 

projects and final design work. Second, it investigates how theoretical courses support or remain 

mailto:akrami@ut.ac.ir
mailto:r.fathi.arch@gmail.com
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separate from the design studio. Third, it examines whether each curriculum privileges conceptual 

and spatial thinking, social and contextual engagement, or technical and professional preparation. 

Finally, it asks whether the diversity among these programs represents a productive plurality of 

educational identities or whether the absence of an integrated framework may produce 

fragmentation in architectural knowledge, design culture, and competence. 

Research Method: The research is qualitative, analytical, and comparative, while also using 

quantitative indicators to clarify curricular differences. It is based on documentary analysis of 

official undergraduate architectural curricula, approved course syllabi, semester-by-semester study 

plans, credit distribution tables, and publicly available educational information from the three 

universities. The data were extracted, categorized, and compared according to structural and 

content-based indicators. These indicators include the number and sequence of studio courses, the 

length of the program, prerequisites, the ratio between studio, theoretical, technical, and elective 

courses, the role of history and theory in relation to design, the place of Islamic and Iranian 

architectural studies, the depth of structural and construction-related education, attention to digital 

technologies, and the presence of interdisciplinary or context-oriented courses. 

The comparative content analysis proceeded in four stages. First, the official design-studio sequence 

of each university was reconstructed to identify its pedagogical logic. Second, supporting 

theoretical and technical courses were mapped around the studio sequence to determine curricular 

integration. Third, qualitative interpretations were developed regarding the dominant educational 

orientation of each university. Fourth, the results were read diagnostically to reveal strengths, 

weaknesses, opportunities, and gaps in each curriculum. To enhance validity, the analysis relied on 

formal and verifiable documents rather than anecdotal accounts. To strengthen reliability, data 

extraction, classification, and interpretation were organized around explicit comparative criteria. 

The research does not evaluate the actual quality of teaching, instructors’ personal methods, or 

students’ lived experience; rather, it focuses on the official structure and declared curricular logic of 

the programs. 

Conclusion: The findings show that the three universities share a staged model of design education. 

In all three programs, students move from basic visual literacy, spatial perception, drawing, model-

making, and elementary design exercises toward increasingly complex projects involving function, 

context, structure, environmental considerations, and professional documentation. Project-based 

learning and the studio format remain the central pedagogical framework, and each curriculum 

seeks to combine theoretical knowledge with practical design experience. Nevertheless, deeper 

analysis reveals substantial differences in educational orientation. 

The University of Tehran presents a coherent and hierarchical studio structure that emphasizes 

spatial understanding, conceptual development, aesthetic judgment, historical awareness, and 

critical thinking. Its design education moves from visual and formal foundations toward broader 

questions of form, function, culture, urban context, and architectural meaning. In this model, the 

architect is trained as a reflective designer capable of translating analytical and cultural 

understanding into spatial propositions. Shahid Beheshti University, by contrast, gives greater 

prominence to socio-cultural contextualism, everyday life, historical fabrics, urban realities, 

environmental psychology, critical thinking, future studies, ergonomics, artificial intelligence, and 
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other interdisciplinary fields. Its curriculum encourages students to approach design as an 

intervention within social, cultural, historical, and urban settings. The architect emerging from this 

model is expected to be context-sensitive, socially aware, and capable of engaging with the lived 

realities of place. Iran University of Science and Technology demonstrates the strongest technical 

and professional orientation. Its curriculum emphasizes construction systems, structures, building 

technology, quantity surveying, project management, digital tools, executive documents, and the 

transition from design idea to buildable project. In this model, the architect is trained as a 

technically competent professional who can coordinate design decisions with construction logic, 

standards, documentation, and implementation. 

The study concludes that these differences can be valuable when they create intellectual and 

professional diversity within architectural education. However, when such diversity is not supported 

by a coherent national framework, it may lead to fragmentation between conceptual, contextual, and 

technical dimensions of architectural training. Therefore, the revision of architectural education in 

Iran should not erase institutional differences, but should establish a more integrated structure in 

which design studios, theoretical courses, technical knowledge, digital competence, cultural 

awareness, and professional preparation reinforce one another. A desirable curriculum would 

preserve the distinctive strengths of each school: the conceptual and critical depth of the University 

of Tehran, the contextual and interdisciplinary richness of Shahid Beheshti University, and the 

technical and executive rigor of Iran University of Science and Technology. At the same time, it 

should respond to Iran’s diverse climates, cultures, historical traditions, and contemporary 

professional demands. The future of architectural education in Iran depends on the ability to form 

architects who are not creative designers, contextual thinkers, or technical professionals in isolation, 

but integrated practitioners capable of linking meaning, place, technology, and construction within a 

responsible architectural vision. 
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